EDITORIAL

O simpésio sobre “Etica e Ensino Medico”, pu]alicaclo neste
niimero da revista Bioética , traz a consideragéo de seus lei-
tores matéria da maior importancia para a vida social e do
maior interesse para os médicos. O tema & vasto.
Pretendendo-se trabalhd-lo bem e amplamente, seriam
necessdrios muitos simp6sios como este. E ndo o esgotaria,
por certo. Cada um cleles, unicamente suscitaria novas
reflexdes e novas contradigc‘)es a partir de novos pontos de

vista e novos interesses. Numa espiral sem J;ll’n

Sulajacentemente as contri]ouigées vindas 2 luz neste simpo-
sio, podem ser identificadas duas tendéncias pedagégico-
icleolégicas extremas e, a0 menos aparentemente, opostas,
nas quais se situam muitas das discusses pedagégicas, espe-

cialmente quanclo se trata da pedagogia médica.

A primeira delas, que pode ser chamada de nii]ista, preten-
de que todas as pessoas, inclusive os méclicos, a(lquirem
todas as suas atitudes éticas na infancia e as consolidam na
adolescéncia. Essa primeira tendéncia se divide em duas sei-

tas ou facg()es: uma ol)jetivis’ca; outra, sul)jetivista.

Q modelo do niilismo olajetivista pre’cencle que, ao c}legar a
idade aclul’ca, as personalic],ades ja estariam estratiﬁcaclas,
imutéveis, ininfluencidveis do ponto de vista de seu cardter
e, por via de conseqiéncia, de sua conduta moral. Ao ultra-
passar a infancia, todos ja estariam devidamente condicio-
nados pela sua reahdade, em geral socioeconémica (ou
sociocultural). Que a miséria e o subdesenvolvimento social
56 podem fazer vicejar miséria ética e subdesenvolvimento
moral. Que uma sociedade calcada na exploragéo, na desi-
gualclacle e na exclusio & intrinsecamente imoral e sua imo-
ralidade moldaria tudo o que nela crescesse. Que a infra-
estrutura econdmica determina a superestrutura cultural
(inclusive ética), e pronto. Por isso, todo esforgo pedag(’)gico

investido na tentativa de ensinar ética, principalmen’ce de
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ensinar ética para a(lultos, seria va. Um (lesper(licio de tempo, esforgo e dinheiro. No mAaximo, ensi-
naria hipocrisia. Pretendem que a lise moral da familia e a clissolugéo dos valores morais da sociedade
- tomada pela corrupgao, a partir do exemplo das autoridades mais representativas - determinariam
fatalmente o aparecimento de uma sociedade macunafmica. Sem valores positivos, sem hersis, sem

martires, sem modelos com os quais se identificar positivamente.

A vertente niilista sul;jetivista parece pretender que os individuos estruturariam sua personalidacle
Unica ou predominantemen’ce em fungéo de suas vinculagées afetivas infantis com seus pais ou os
adultos que Ihes fizessem as vezes como cuidadores e agentes de intercambio afetivo. Que os métodos
€ recursos peclagégicos seriam absolutamente ineficazes para mold-los ou muda-los apos definidos os
pilares de sua estrutura pessoal. Os mais otimistas créem que somente um 1ongo e custoso trabalho
psicolégico 0s pocleria, talvez pela ﬂuminagéo de seus contetidos interiores mais reconditos, torné-los

olaje’co de um processo realmente educativo com alguma possibilidade de sucesso.

No outro extremo, a seguncla tendancia pedagégica extremada mencionada anteriormente, situam-se
os crentes na peclagogia. Em geral, pro£essores que negam reduzir sua tarefa a0 meramente instru-
cional. Educam. Pretendem educar no triplo sentido de ensinar contetidos tedricos, treinar habilida-
des técnicas e formar atitudes e, conseqlientemente, forjar caracteres. Parecem acreditar que isso é ver-
dade absoluta. Os mais crédulos chegam a crer que tudo o que disserem aos seus alunos, nas aulas ou
fora delas, sers avidamente absorvido, guardado para sempre como grande motivador de suas condu-
tas técnicas e éticas futuras. Tais crentes, apesar (le, as vezes, estarem motivados por estruturas tedri-
cas e i(leolégicas muitfssimo diferentes ou contraditsrias, parecem repetir o mote de cunho skinneria-

no: déem-me um aluno e eu farei dele o que quiser.

No entremeio dessas duas tendéncias pedag(’)gicas extremas e opostas, situa-se a grande maioria
dos professores que se esforgam para ensinar enquanto aprenclem; que pretendem explicar 0
mundo enquanto o (lesvenclam; que se contentam em transmitir a outrem o que, muitas vezes,
nao conseguem eles mesmos entender. Que acalentam a convicgao de que o professor deve ensi-
nar. Pois, quanclo nao ensina, por menos (ue ganhe neste mister, ganha demais. Mostra-se um
desperdieio econdmico, uma fraude pedagégica e humana. Mas que nao po&e ensinar tudo o que
pre’cen(le ou que tenta fazé-lo. As tentativas de ensinar sdo bem mais numerosas que a experién-
cia de apren(ler. Porque alguém s6 ensina quanclo um outro aprende. E nem todos aqueles a quem

se tenta ensinar aprendem. Porque ndo querem, porque nao poclem ou porque nao foram aclequa-
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damente ensinados. Porque o processo didatico ndo atendeu as suas possibiliclades de aprencler.

Os professores que se situam entre essas duas seitas pe(lagégicas extremas sabem que o mundo
das coisas e, principalmente, o mundo das pessoas, nao podem ser subdivididos, artificial e inge-
nuamente, em preto ou l)ranco, assim ou assado. Existem com uma infinita gama de tonalida-
des cinzentas, incontéveis e que muitas vezes se superpoem e se confundem. Que os alunos nao
sio todos iguais e que nds, professores, também néo. B que cada um deles, individualizado em
sua iclen’cidade, nao ¢ sempre 0 mesmo em todos os momentos, em todas as circunstancias. Que
é possivel ensinar, porque é possivel aprencler, ainda que tais procedimentos conﬁgurem um pro-
cesso feito de tentativas e de experiéncias de cada parte nele envolvida. Que os alunos apren(lem

o que lhes parece mais conveniente.

Mas que é o modelo cultural vigente que define a qualiclacle de sua conveniéncia. Os ambientes
culturais individualistas e egoistas, muito provavelmente a conveniéncia h4 de se lhes apresentar
com igual teor. Convivendo em ambientes culturais solidérios, socializantes e comunitaristas,
terd mais possi]oilidacle de ver sua conveniéncia como o respeito, a solidariedade e o cuidado com

os interesses alheios.

O cuidado com a formagéo dos estudantes de Medicina deve, como o das outras proﬁssées de saﬁde,
ser tido como prioridade social. O que nao tem ocorrido. Ao contrério, est4 cada vez mais submetido
aos interesses burocraticos ou mercantis. Talvez bem mais que a preparagao do labor profissional em
outras dreas do conhecimento, a Medicina e as outras proﬁssées do setor satide deveriam merecer
prioriclacle. Pois, em contraste com as outras atividades proﬁssionais, as que se incumbem do cuidado
com a satide das pessoas devem ser meio de vida essencialmente técnico e ético. Mais ético do que téc-
nico. Isto §, todos os dilemas com que se deﬁonte, por mais técnicos se apresentem, devem ser resol-

vidos usando-se a moral como pedra de toque, como l)ﬁssola, COmo arrimo.

Por isso, o ensino da ética médica deve perpassar toda atividade peclagégica do ensino médico, desde
o exame vestibular. Cada disciplina e cada atividade do curso médico deveria ser avaliada do ponto de
vista ético. A selegéo dos alunos e professores do curso médico, bem como o planejamento curricular,

deveriam levar em conta essas duas dimensées, o técnico e o ético.

Os estabelecimentos de satide nos quais estagia deveriam ser éticos, assegurar um ambiente ético, além
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de técnico. O mercantilismo e o burocratismo, essas duas pragas morais da Medicina, nao deveriam
existir ali. E, se aparecessemn, deveriam ser banidas com ceriménia escandalosa. Para marcar a cons-
ciéncia dos que a assistissem. Como se faz (ou se fazia?) com o militar in(ligno que envergonha sua

patria e seus companlleiros.

Aclemais, ndo deve ser demais pre’cen(ler que em um hospi’cal universitdrio (qualquer um em que se
ensine Medicina, e ndo s6 os hospitais da universidade ou da faculdacle) até as paredes devem ensinar.
De fato, a estrutura ﬁsica, os funcionérios e o funcionamento de um hospi’cal devem ser parte formal
da peclagogia médica. Dever-se-ia aprencler a varrer, a administrar, a esterilizar; em suma, a tratar os

cloentes, na mais lata expressao deste termo, observando como isso se faz, como sdo tratados ali.

Porque, nunca é demais repetir, o ensino ético se faz com o exemplo. Pessoal e insti’cucional, téenico

e humano.

Cada professor de Medicina deve indagar de si mesmo se seu modelo profissional é 0 melhor para os
alunos. Se o estabelecimento em que ensina e no qual seus alunos praticam lhe oferece con(ligc')es

minimas para exercer e aprender a Medicina com honra e decéncia.
No mais, é preciso recordar que de 30 de outubro préximo até 2 de noveml)ro, na Academia de Ténis,
em Brasﬂia, o) Congresso Mundial de Bioética reunird muitos dos melhores professores do mundo.

Ser4 uma oportuni(lade imperdivel de conhecé-los.

Venham assistir e boa leitura.

O Editor



